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Maria Montessori = Ihr Leben und Wirken

Kein anderes pidagogisches Konzept
boomt heute wie nie zuvor und kein
anderes padagogisches Konzept diirfte
national wie international so ein weites
und breites Praxisfeld gefunden haben,
wie die Montessori-Pddagogik. Diese
wird (und wurde bereits) in diesem Jahr
viel gerlihmt und gewiirdigt, denn sie
kann auf eine 100-jdhrige Erfolgsge-
schichte zurtickblicken, wenn man die
Griindung des ersten Montessori-
Kinderhauses in Rom als sog. Geburts-
stunde der ,neuen Pddagogik” groBzii-
gig akzeptiert. Freilich ist und war die
Montessori-Pddagogik nicht unum-
stritten. Sie blieb jedoch von Bestand,
und wird es auch bleiben, weil sie die
Dynamik permanenter Erneuerung in
sich trug/trigt. Als Maria Montessori
1952 starh, gehorte sie bereits zu den
Klassikern der Pddagogik. Und sie ist
auch die einzige Frau unter den vielen
Klassiker-Miinnern geblieben (vgl.
Scheuerl 1979).

Die Padagogik der ersten promovier-
ten Arztin Italiens findet sich in zahl-
reichen Landern aller Erdteile, Kulturen
und Religionen. Sie wird eingesetzt fiir
Kinder der unterschiedlichsten sozialen
Schichten und verschiedenartigster Fa-
higkeiten: sowohl fiir Hochbegabte und
Lernschwache, fiir Nichtbehinderte und
Behinderte als auch fiir deren gemein-
same Erziehung und Bildung. Dabei
fand der Arztin und Pidagogin, von
ihren Anhangerlnnen ehrfurchtsvoll
Dottoressa genannt, piadagogische Vision
LHilf mir, es selbst zu tun!”, verhiltnis-
méBig spét Einzug in den Bereich der
modernen Heil-/Sonderpiddagogik. Treff-
sicher stellte Andreas Mockel (1989, S.
44) fest, dass sich Maria Montessoris
padagogisches Lebenswerk durchaus
heil-fsonderpidagogisch interpretieren
ldsst, da ,ihre Forschungsmethode beim
Leiden der Kinder an unzureichender
Erziehung ansetzt”. Und in der Tat,
verfolgt man die Entstehungsgeschichte
der Montessori-Pidagogik wird schnell
.ein enger Zusammenhang zwischen
der Pidagogik der geistig Behinderten
und der Regelpidagogik” (Biewer 1997,
S. 30) ersichtlich.

Bereits der osterreichische Arzt und
Heilpddagoge Hans Asperger (1968, S.
81) beschrieb in seinem Standardwerk

+Heilpadagogik”, dass fir .schwach-
sinnige Kinder” u.a. die ,verschiedenen
Sinnestibungen fiir Sehen, Héren und
Tasten, wie sie ingeniés von Frau
MONTESSORI erdacht wurden” Ver-
wendung finden und dadurch ,gerade
bei debilen Kleinkindern grofie Erfolge
erzielt werden.” Und Konrad Josef
(1968, S. 128) stellte fest: ,Montessori-
Material und seine Modifizierungen
sind ein unerldssliches Lernmittel fiir
geistig behinderte Kinder.” Jedoch den
entscheidenden und innovativen Impuls
setzte der Miinchener Arzt Theodor
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Hellbriigge. Genannter stellte ausfiihr-
lich dar, wie er als Mitglied im Aus-
schuss Vorschulerziehung des Deutschen
Bildungsrats einen Frankfurter Montes-
sori-Kindergarten visitierte und so die
Montessori-Pidagogik als ,heilpdda-
gogische Methode” fiir seine sozialpé-
diatrischen Zwecke entdeckte:
4Eigentlich handelte es sich nur um
eine padagogische Pflichtiibung, die
einem System galt, das wissenschafts-
padagogisch lingst abgeschrieben war,
eben der Montessori-Piadagogik. In
Frankfurt betrat ich zum ersten Mal in
meinem Leben einen Montessori-Kin-
dergarten. Mein erster Eindruck von
diesen Kindern - ich sage es offen -
war ein negativer. Ich sah kleine Kinder
schreiben und rechnen und intensiv,

T

wie man so sagt mit kognitiven
Prozessen beschéftigt. Ich dachte,
welch ehrgeizige Eltern mégen dahin-
terstehen, und was mag das flr ein
pidagogisches System sein, das... wohl
auch international in dem Ruf steht,
gerade die kognitiven Prozesse der Kin-
der ganz besonders zu foérdern. Aber
dann beobachtete ich als Arzt zwei
Kinder, die {iberhaupt nicht in dieses
System hineinzupassen schienen, zwei
mongoloide Kinder. Meine erstaunte
Frage, die jedermann heute stellt, der
in der Forderung behinderter Kinder
titig ist: 'Stéren denn diese Kinder
nicht die Pidagogik der gesunden?’ Ich
erhielt zur Antwort: In der Montes-
sori-Pddagogik stért so etwas eigent-
lich tberhaupt nicht.,” Mit diesem
Schliisselerlebnis fuhr ich nach Miin-
chen” (Hellbrigge 1977 a, S. 61 f).

Auf Betreiben Theodor Hellbriigges
entstand in den folgenden Jahren in
Miinchen mit Hilfe der ,Aktion Son-
nenschein” ein Koedukation praktizie-
rendes Kinderzentrum zur gemeinsamen
Férderung und Erziehung von ,mehr-
fach und verschiedenartig behinderten”
und ,gesunden” (nichtbehinderten)
Kindern sowie ,Kindern mit besonderen
Bedtirfnissen” (vgl. Hellbriigge 1977 h,
Anderlik 1999, S. 59 f]. Dabei ging der
Mediziner zunichst von der Vorstellung
aus, ,dass behinderte Kinder gesunden
Kindern im tédglichen Umgang die
soziale Aufgabe des Helfens vermitteln
sollten, womit ihrerseits die Erziehung
zur Selbstindigkeit verstirkt werden
sollte” (zit. n. Anderlik 1999, S. 9). Nach
Hellbriigge erwiesen sich das Sinnes-
material, das didaktische Material
sowie die lebenspraktischen Ubungen
Maria Montessoris als ideale ,Lernthe-
rapie” bei verschiedenartig behinderten
Kindern. Daraus entwickelte sich schlief-
lich die Montessori-Heilpddagogik (als
Jarztliche Padagogik”), mit massiver
Unterstiitzung von Mario Montessori,
dem Enkel Maria Montessoris, und
Montessori-Therapie (vgl. Anderlik
1999, S. 45 ff.), die ,der klassischen
Montessori-Pidagogik padiatrische und
péddo-psychologische Erfahrungen in der
Hilfe fiir mehrfach und verschieden-
artig behinderte Kinder [zufiihrt]” (Béhm
1990, S. 115). Dabei stehen folgende
drei grofie Ziele im Vordergrund:

.Die Behandlung von Stérungen der
Sprache und Perzeption.

Die Behandlung von Stérungen der
Sozialentwicklung und

Die soziale Integration des behinder-
ten Kindes in die Gemeinschaft der ge-
sunden Kinder” (Hellbriigge o. J., S. 23).
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Hellbriigges begriffliche Neuschop-
fung ,Montessori-Heilpiddagogik” ver-
anlasste die renommierte Montessori-
Expertin Hildegard Holstiege (1987, S.
160) zu der Kritik, dass es bisher unter-
lassen worden wiire, .das theoretische
Verstidndnis mit der 'Montessori-Heil-
padagogik’ Gemeintem auszuweisen.”
Diese seinerzeit wissenschaftliche Liicke
wurde inzwischen behoben. Insbeson-
dere die Publikationen von Josef Igl/
Erich Vogl (1992), Ingeborg Milz
(1999) und Lore Anderlik (1999) ver-
deutlichen - mehr theoretisch, mehr
praxisnah - welcher Grad an heilpi-
dagogischer Relevanz der Montessori-
Pddagogik beigemessen werden kann.
Durch das Studium dieser Werke kam
ich zu folgendem Resiimee:

Ob Montessori-Padagogik, Montes-
sori-Heilpddagogik oder Montessori-
Therapie, letztlich ruhen alle drei
Ansiétze auf den gleichen montessoria-
nischen Prinzipien: ,'Hilf mir, es selbst
zu tun’.. um {ber 'Be-greifen (han-
deln) zum Begreifen zu kommen’. Das
Ziel ist immer das gleiche: die groBt-
mogliche Selbstdndigkeit, die Selbst-
bewuBtsein und Selbstverantwortlich-
keit aufbauen und entwickeln l4Rt"
(Anderlik 1999, S. 56). Nur der Weg zu
diesem Ziel muss fiir jedes ecinzelne
Kind und seine Eltern unterschiedlich
gegangen werden, weil die Vorausset-
zungen fiir jedes Individuum andere sind.

Letztlich stellt sich die theoretische
Frage, ob es tliberhaupt der Begriffe
Montessori-Heilpddagogik und Mon-
tessori-Therapie bedarf. M. E. handelt
es sich hier schlichtweg um (vertiefte)
Pidagogik. Der bedeutende Heilp4da-
goge Paul Moor verdeutlichte immer
wieder, Heilpddagogik sei nichts ande-
res als (vertiefte) Pidagogik, die sich
allerdings unter erschwerten Bedin-
gungen vollzieht (vgl. Moor 1969, S.
259 ff). Da die Montessori-Pddagogik
als anwendbar fiir alle Kinder - ob
behindert oder normal oder mit beson-
deren Bediirfnissen - gilt, und keine
Normentwicklung vorgibt, erklirt sich
ihr kindorientiertes Konzept” als #du-
Berst brauchbar fiir die Heilpddagogik
(bzw. vertiefte Piddagogik), in dessen
Mittelpunkt ein Menschenbild steht,
das dem der Montessori-Padagogik
voll und ganz entspricht:

»Dazu gehort ein Menschenbild, das
jedes Kind in seiner Eigenart und
Einzigartigkeit akzeptiert und ernst
nimmt, eine padagogisch-philosophische
Orientierung, die ausgehend von den je
individuellen Méglichkeiten sowie kon-
kreten Lebensbedingungen des Kindes,
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vor allem auch die ureigenen Méglich-
keiten unterstitzt und férdert und nicht
nur Anpassungsverhalten (Bundschuh/
Heimlich/Krawitz 1999, S. 125).

Maria Montessori erblickte am 31.
August 1870 als erstes und einziges
Kind von Alessandro Montessori und
dessen Ehefrau Renilde, geb. Stoppani,
in Chiaravalle in der Niihe von Ancona,
Italien, das Licht der Welt. Ab 1875
wuchs sie in Rom auf, wohin die drei-
képfige Familie aus beruflichen Griin-
den des Vaters iibersiedelte. Es war die
liberal denkende Mutter, die ihre
Tochter immer wieder in ihren Plinen
und Entscheidungen ermutigte, unter-
stiitzte und begleitete, sie zu Hilfs- und
sozialer Verantwortungsbereitschaft er-
zog. Im Alter von 12 Jahren wechselte
Maria gegen den Willen des Vaters auf
eine technisch-naturwissenschaftliche
Oberschule. Nach dem Schulabschluss
wollte sie zuerst Ingenieurin werden,
gab diesen Plan jedoch wieder auf,
zumal sie sich immer mehr fiir die
naturwissenschaftlichen Fécher begeis-
terte. Thr Berufswunsch stand fest: die
Jjunge Frau entschied sich fiir ein
Medizinstudium, das bis dato eine ab-
solute Ménnerdoméne war. Dabei stan-
den ihr die schwersten Kimpfe in der
Anatomie vor;

sSelbstverstdndlich darf sie nicht
gemeinsam mil den ménnlichen Kom-
militonen die Leichen sezieren, und so
bleiben ihr dafiir nur die diisteren Abend-
stunden, um - begleitet von einem
Wichter - diesen Arbeiten nachzuge-
hen. Man muB sich die Szene plastisch
vor Augen fiihren, auch wenn sich die
Einzelheiten selbst nicht biographisch
belegen lassen, um die Selbstdisziplin
dieser Frau erfassen zu kénnen: Allein,
bei abgedunkeltem Licht, ekelerregen-
dem Gestank in der Nase, Leichen zer-
schneiden” (Hebenstreit 1999, S. 21).

Im August 1896 schloss sie glanzvoll
ihr Studium ab und ibernahm bald
eine Assistentenstelle in der psychiatri-
schen Abteilung der Universititsklinik
in Rom. Eine ihrer vielen Aufgaben
war die Visitation von Irrenanstalten
in Rom und dariiber hinaus. Wihrend
eines solchen Besuches wurde sie in
einen Raum gefiihrt, wo eine Gruppe
schwachsinniger Kinder wie Gefangene
gehalten wurden. Diese vernachlissigten
und verwahrlosten Kinder ,bekamen
niemanden aufier einander zu sehen und
taten nichts; sie starrten in die Luft,
schliefen und aBen das Essen, das ihnen

die Warterin brachte. Diese erzihlte Dr.
Montessori mit Abscheu, daB die
Kinder sich nach dem Essen auf den
Boden warfen und nach schmutzigen
Brotbrocken griffen, sie in den Hinden
quetschten und im Mund herumbe-
wegten. Maria Montessori horte zu und
dachte iiber die Kinder nach” (Kramer
1983, S. 71). Von diesen unschénen
Erfahrungen ausgehend, gelangte die
Dottoressa zu der Uberzeugung, .daB
die geistige Minderwertigkeit hauptsich-
lich ein pidagogisches, nicht so sehr
ein medizinisches Problem darbiete”
(Montessori 1928, S. 29). Sie erkannte
in den ,Idioten” menschliche Wesen
mit Anlagen und Fahigkeiten, die zur
Entfaltung dringten, mit Bediirfnissen,
fiir die thre Umwelt blind war. Sie for-
derte als dringende Pflicht des Staates
und der Gesellschaft geeignete medizi-
nisch-pddagogische Institute, Diagnose
und adiquate Behandlung kindlicher
Degenerationserscheinungen  sowie
Sonderschulen und Sonderklassen. Theo-
retisch stiitzte sich die Assistenzirztin
aul’" die seinerzeit fast vergessenen
Schriften der franzosischen Arzte und
Heilpddagogen Jean Marc Gaspard
Itard!) und seinem Schiiler Edouard
Séguin?), die sich mit der Erziehung
und Bildung geistesschwacher und
zurtickgebliebener Kinder beschiftigt
hatten. Mit ihnen teilte die junge Medi-
zinerin u.a. die Uberzeugung von der
Bedeutung der Sinneserziehung, wie
nachfolgendes Zitat verdeutlicht:

+Der naheliegende Wert einer Erzieh-
ung und Verfeinerung der Sinne gibt
durch die Erweiterung des Feldes der
Wahrnehmung eine immer zuverlissi-
gere und reichhaltigere Grundlage fiir
die Entwicklung der Intelligenz. Durch
den Kontakt mit der Umgebung und
ihre Erforschung baut der Verstand
diesen Schatz wirkender Gedanken auf,
ohne die seinem abstrakten Funktio-
nieren Grundlagen und Priizision, Ge-
nauigkeit und Inspiration entzogen
wiren” (zit. n. Bohm 1969, S. 112).

Von den beiden franzésischen Taub-
stummenlehrern hatte die Dottoressa
nicht nur die Idee einer sorgfiltigen
Sinneserziehung {ibernommen, sondern
auch wichtige methodische Prinzipien
und die dafiir erforderlichen Mittel
und Materialien. Diese Tatsache belegt,
dass die Montessori-Pddagogik nicht
nur aus der erzieherischen Praxis her-
vorgegangen ist, sondern auch ,auf
einem auBerordentlich griindlichen
Studium der zeitgendssischen wissen-
schaftlichen Lehrmeinungen und auf
einer ebenso soliden eigenen natur- und
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sozialwissenschaftlichen Forschungs-
leistung der jungen Akademikerin...
beruht” (Bohm 1999. S. 7).

In der Folgezeit unternahm die Arztin
Studienreisen ins Ausland, visitierte
weiterhin psychiatrische Kliniken und
Kinderbewahranstalten, in denen sie
ganze Reihen von Kindern sah, die
unbeweglich auf ihren Bénken sitzen
mussten, ohne jegliche Art von Beschif-
tigung. AuBerdem hielt sie Vortrige
iiber die Erziehung zurtickgebliebener
und schwieriger Kinder.

Noch mitten in der Aufbauarbeit
stehend, brach die 27-jdhrige plotzlich
ihre erfolgreiche und vielversprechende
Tatigkeit ab. Was mag der Grund dafiir
gewesen sein? Sie hatte eine Affére,
die nicht ohne Folgen blieb. Fiir die
damaligen Moralvorstellungen unvor-
stellbar. Trotz ihrer fortschrittlichen
Ansichten war Maria Montessori den
moralischen Restriktionen ihrer Zeit
unterworfen. Demzufolge musste sie
ihren 1898 unehelich geborenen Sohn
Mario heimlich zur Welt bringen und
in eine Pflegefamilie geben, da der
vorhersehbare Skandal, wenn sich die
ledige Mutter zu ihrem Kind bekannt
hitte, ihrer Karriere sicher geschadet
hitte. Der Vater des Kindes war der
Assistenzarzt Giuseppe Montesano. Die
Eltern von Mario waren nach langen
Gespriachen tibereingekommen, nicht zu
heiraten. Ferner hatten sie sich gegen-
seitig versprochen, auch mit niemandem
anderen den Bund der Ehe einzugehen.
Doch Maria Montessoris Liebhaber
brach sein Wort und heiratete schon
wenig spiter eine andere Frau. Uber
das Verhalten ihres Partners entsetzt,
brach die junge Mutter alle Bezichun-
gen zum Vater ihres Kindes ab. Maria
Montessori Offnete nie wieder einem
Mann ihr Herz und erst 1915, nach
dem Tod ihres Vaters, bekannte sie sich
auch &éffentlich zu ihrem Kind.

Wihrend dieser sicherlich schwieri-
gen Zeit studierte sie an der Universitit
Rom Experimentalpsychologie und
Pidagogik. 1899 tibernahm Maria Mon-
tessori die Leitung einer neu eingerich-
teten Schwachsinnigen-Schule, wo eine
ihrer Aufgaben darin bestand, .sowohl
kiinftige Lehrer auf die Arbeit mit be-
hinderten Kindern vorzubereiten, als
auch selbst in unmitielbarem Kontakt
mit geistig Zurtickgeblichenen die ge-
eigneten pidagogischen Methoden zu
erforschen” (Hebenstreit 1999, S. 25).

1904 wurde sie mit einer Professur
fiir Anthropologie an der Universitit
Rom ausgezeichnet. AuBlerdem prak-
tizierte sie an romischen Kliniken und

und Wirken

unterhielt noch eine drztliche Privat-
praxis.

Durch ihre gewonnenen Erfahrungen
hatte Maria Montessori erkannt, dass
nicht nur den ,idiotischen Kindern”
sondern allen Kindern Unrecht wider-
fuhr. Sie wurden allgemein als ,unfer-
tige” Erwachsene angesehen, die mog-
lichst rasch aus dem Zustand ihrer
kindlichen Unzuldnglichkeit und Un-
wissenheit ,befreit” werden mussten.
Fortan widmete sie ihr Leben der
~Befreiung” des Kindes aus seiner gei-
stigen sowie psychischen Verbannung.
Und sie fand den richtigen Weg. Dabei
lag das Hauptgewicht ihres kindzuge-
wandten Miihens auf dem Einsatz flr
die Erfiillung der ,Rechte des Kindes”
(Montessori 1963, S. 65): seines Rechtes
auf Eigenleben, Freiheit sowie Selbst-
titigkeit. Der Verwirklichung dieser
Rechte dienten die beiden Grundsdtze
ihrer Methode: Weckung der kindlichen
Aktivitit durch Forderung der kind-
lichen Selbstbildung und Ermutigung
durch Bereitstellung geeigneter Forder-
[Lehrmaterialien (Entwicklungsmate-
rialien), das vom Erwachsenen auf-
grund experimenteller Untersuchungen
erprobt worden ist und eine natiirliche
Entwicklung garantiert.

Als die eigentliche Geburtsstunde der
Montessori-Piadagogik wird allgemein
das Jahr 1907 bezeichnet, wobei bishe-
rige Ausfiihrungen verdeutlichten, dass
die italienische Arztin und Anthropo-
logie-Professorin ihre Padagogik schon
weit vorher entwickelt hatte. Maria
Montessori tibernahm am 6. Januar 1907
die Leitung des sog. ,Casa dei Bambini”
(Kinderhaus) im roémischen Armen-
viertel San Lorenzo, das von ihr auch
als Laboratorium fiir weitere kinder-
psychologische Forschungen genutzt
wurde. Rund 50 bis 60 als verwahrlost
geltende Kinder (heute wiirde man wohl
von erziehungsschwierig sprechen), die
noch nicht im schulfihigen Alter
waren, besuchten das Kinderhaus. Den
Kindern bot die Dottoressa die von ihr
schon lange vorher entwickelten For-
der-/Lehrmaterialien an, die sie bisher
bei ihrer Arbeit mit geistig behinderten
Kindern erprobt hatte. Dieses zeichnete
sich durch einen hohen Aufforderungs-
charakter, eine leicht fassliche Aufgaben-
stellung sowie die Mdoglichkeit der
selbstdndigen Kontrolle aus. Ferner be-
schaffte sie Mdbel, die den kindlichen
MaBen angepasst waren und stellte den
Kindern eine ,vorbereitete Umgebung”
zur Verfligung.

Die ziellosen, unstrukturierten und
destruktiven Kinder dnderten ihr Ver-
halten, wurden selbstsicherer, ausge-
glichen und sozial vertraglicher. Durch
den Einsatz des Férder-/Lehrmaterials
erreichten die Kinder eine véllige
Loslésung von ihrer Umgebung und
konzentrierten sich hingebungsvoll auf
eine Titigkeit. Folgende Szene wurde
Maria Montessori zum pédagogischen
Urerlebnis. Ein kleines Midchen im
Alter von drei Jahren beschiftigte sich
besonders intensiv mit einem Einsatz-
zylinderblock, aus dem es die Holz-
zylinder herauszog und wieder in die
Vertiefung steckte. Die Dottoressa be-
obachtete das Kind und begann zu
zihlen, wie oft es die Ubung des
Herausnehmens und Wiedereinfiigens
wiederholte, Trotz wverschiedener be-
wusster Ablenkungsversuche ihrerseits
lief sich das kleine Miadchen nicht
beirren. Obwohl die anderen Kinder
sangen, herummarschierten und Maria
Montessori das Kind in seinem Sessel
auf den Tisch stellte, lief sich das Kind
nicht stéren. Nach 42 Wiederholungen
hielt das Méadchen inne, ohne von aufien
dazu veranlasst worden zu sein. Nach
dieser langen Konzentrationsiibung
zeigte die Dreijihrige keinerlei Ermii-
dungs- und Erschopfungszustinde,
sondern sie blickte gliicklich umher, als
ob sie von einem erquickendem Schlaf
erwacht wiire. Diese Begebenheit wurde
fiir die Arztin und Pidagogin zur
Entdeckung ihres Lebens, die von ihr
als ,Polarisation der Aufmerksamkeit™)
bezeichnet wurde. Genanntes Phdnomen
betrachtete Maria Montessori als den
entscheidenden Moment in der seelisch-
geistigen Entwicklung des Kindes. ,Ich
glaube”, so sagte sie, ,daf} der unver-
geBliche Eindruck, den mir dieses
Phinomen machte, dem &dhnlich ist,
den man bei der Entdeckung empfindet”
(Montessori 1926, S. 73). Und weiter
konstatierte sie:

.So kam es, daB die Kinderseele sich
selbst offenbarte, und von diesen
Offenbarungen geleitet, entstand eine
Methode, bei der die geistige Freiheit
in den Vordergrund trat” (Montessori
1926, S. 74).

Bald richtete sich der Blick der Of-
fentlichkeit auf das ,Casa dei Bambini”,
dem in kurzer Zeit weitere Einrich-
tungen in Rom und Mailand folgten.
Die pidagogische Arztin hielt 1909 in
Rom den ersten Einfithrungskurs in
ihre Theorie und praktische Padagogik
und verfasste das Buch: .ll methodo
della pedagogica”, das 1913 ins Deut-
sche iibersetzt mit dem Titel ,Selbsttd-
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tige Erziehung im frihen Kindesalter”
erschien. Das Buch, welches in 20
Sprachen {ibersetzt wurde, machte die
[talienerin schlagartig weltberiihmt. Thre
Publizitét fiihrte 1913/1914 zum ersten
internationalen Montessori-Kurs:

.Die Kursteilnehmer gehorten ver-
schiedenen Religionen, Sprachen,
sozialen Schichten und politischen
Gruppierungen an... Sie alle sahen in
Montessoris  Ansatz ihre eigenen
Erziehungsideale wverwirklicht. Neben
Sozialisten saBen Hindus, Buddhisten,
Theosophen, Katholiken und Protestan-
ten — ein erstaunliches Phdnomen”, wie
Ingeborg Waldschmidt (2001, S. 26 f)
treffsicher feststellte. Fortan reiste die
beriihmte Frau in viele Lander dieser
Erde, um ihre ,.padagogische Botschaft”
darzustellen, Die Montessori-Padagogik
verbreitete sich rasch u. a. in den USA,
Indien, England, Holland, Osterreich und
Deutschland, wenn hier auch schlep-
pend (vgl. Giinningmann 1979, S. 11 f).

1916 tiibersiedelte die Dottoressa nach
Barcelona, wo einige ihrer religigsen
Schriften entstanden. Ein katholischer
Geistlicher lieB ihre Prinzipien der
Selbsttitigkeit, der vorbereiteten und
bildungsforderlichen Umgebung und
vor allem die Erziehung durch das
Montessori-Material sofort in einigen
Waisenhidusern einfithren. Zusammen
mit ihrem Sohn Mario griindete sie
1929 die AMI (Association Montessori
Internationale), die heute ihren Sitz in
Amsterdam hat. Wegen des Biirgerkriegs
musste sie Spanien verlassen und zog
nach Amsterdam.

Der Zweite Weltkrieg verhinderte
eine Weiterentwicklung der Montessori-
Padagogik. Wihrend dieser Zeit hielt
sich Maria Montessori in Adyar in
Indien auf. Sie beschiiftigte sich haupt-
sdchlich mit der frithen Kindheit und
verdéffentlichte ihre Ergebnisse 1949 in
~The Absorbent Mind”. Bereits 1946
kehrte sie wieder nach Europa zuriick,
lebte fortan in Holland und setzte ihre
Vortragsreisen bis zu ihrem Tod uner-
miidlich fort. Die groBe Padagogin und
Pionierin auf dem Gebiet der Erzieh-
ung wurde international geehrt und
mehrmals fiir den Friedensnobelpreis
vorgeschlagen, jedoch nicht ausge-
zeichnet. Maria Montessori starb nach
einem erfiillien Leben am 6. Mai 1952
in Noordwijk-aan-Zee, wo sie auch
beigesetzt wurde. In das kreisformige
Grabmahl ritzte man folgende Inschrift
(in Ubersetzung):

JIch bitte die lieben Kinder, die alles
konnen, mit mir zusammen fiir den
Aufhau des Friedens zwischen den Men-
schen und in der Welt zu arbeiten”

Maria Montessori — lhr Leben und Wirken
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Maria Montessoris Grabstétte in Noordwijk-aan-Zee

Anmerkungen:

1} Jean Marce Gaspard Itard (1775-1838),
Lehrer und Arzt am Taubstummenins-
titut in Paris, einer der ersten Experten
in der Hér- und Sprachbehindertenpé-
dagogik. Berithmt wurde er durch den
gezielten ersten Versuch der Erziehung
eines ,idiotischen” Findelkindes: ,Victor,
das Wildkind aus Aveyron”.

2) Edouard Séguin (1812-1880), Taubstum-
menlehrer und Arzt, seit 1839 Leiter
ciner ,Idiotenschule” in Paris. Er publi-
zierte 1846 ein Lehrbuch dber die
Behandlung der [diotie: ,Die ldiotie und
ihre Behandlung nach physiologischer
Methode™. Thm schrieb Maria Montessori
die Leistung zu, .ein wirkliches vollstin-
diges Erziehungssystem fiir geistig
zuriickgebliebene Kinder entwickelt zu
hahen” (Montessori 1984, S. 29).

3) Inzwischen wurden die ,Polarisation der
Aufmerksamkeit, die Erziehung der
Sinne und die vorbereitete Umgebung
aus der Sicht der Neurobiologie und -
psychologie wissenschaftlich bestitigt
(vgl. Milz 1999, S. 22 {f)),
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