MANFRED BERGER

Innerhalb der theoretischen Diskussionen von Kindergartenarbeit kristallisiert sich immer mehr eine bisher noch
wenig bekannte Konzeption heraus: die ,Schoripddagogik”. Eine intensive Recherche belegt, dass sich in ihrer
tdglichen Arbeit vor allem konfessionell gebundene Kindergdrten an dem péddagogischen Gedankengut von Ma-

ter Margarete Schdrl orientieren.

Margarete Schirl

Das ist verstandlich, zumal die Quelle ihrer Einstellung
zum Kind und ihrer ganzheitlich ausgerichteten Pida-
gogil das Evangelium ist. Die aus Osterreich stammen-
de Ordensfrau, praktizierte konsequent eine Pidago-
gik vom Kinde aus, unabhédngig von irgendwelchen wis-
senschaftlichen und gesellschaftlichen Modeerscheinun-
gen oder Trends. Flir sie waren die sozialpddagogische
Methode der (indirekten) Spielfiihrung, das sogenannte
Raumteilverfahren, das freie, spontane Spiel der Kinder
in einer vorbereiteten Umgebung, die Selbsttitigkeit des
Kindes als Selbsterprobung und Selbstinstruktion sowie
der Glaube an die Einmaligkeit eines jeden Menschen die
Mitte der Bildung und Erziehung im Kindergarten,

Mater Margarete Schorl befasste sich auch intensiv mit
Fragen der Heilpdadagogik, angeregt durch ihr Studi-
um bei Hans Asperger. Sie erkannte, dass im Kindergar-
ten die ,normale Pddagogik” alleine nicht mehr geniig-
te, hervorgerufen durch Anforderungen der Zeit, die -
schon damals - von den Erwachsenen auf die kleinen
Kinder libertragen wurde: ,Ein Streben, immer schneller
und wendiger zu sein, immer groRer, starker, kliiger und
mehr zu sein und zu haben als andere” (Schmaus/Schorl
1964, S. 84). Ihr ,heilpddagogisches Gespiir” wird deut-
lich sichtbar in den von ihr mitverantworteten Monogra-
phien ,Die sozialpddagogische Arbeit der Kindergértne-



Fachartikel | Mater Margarete Schiorl - lhr Leben und Wirken 21

rin”, und die ,Sozialpddagogische Arbeit im Kindergar-
ten". Erstgenannte Publikation wurde von Hans Asperger
wie folgt rezensiert:

4Ein kostbares Buch!... Weit entfernt ist die Idylle frii-
herer Zeiten, auch die Idylle des damaligen Kindergar-
tens mit der mitterlichen Betreuung in kleinsten Grup-
pen, an Kindern, die aus geordneten Familienverhdltnis-
sen kamen. In der durch viele innere und dulere Griin-
de gestorten Sozialordnung von heute sind die Aufgaben
ungeheuer gewachsen: Der Kindergarten muR fiir vieles
substituierend eintreten, muR die Eltern mit erfassen,
muB oft und oft Erziehungshilfe, ja Psychotherapie leis-
ten. Wie das geschehen kann, dafiir gibt das Werk groR-
artiges Beispiel” (zit. n. Riedel 2003, S. 138).

Margarete Maria Leopoldine Schorl wurde am 27. Sep-
tember 1912 als jlingstes von zwei Kindern in Wien gebo-
ren. |hr Vater, Johann Schorl, war Juwelier, Schatzmeister
und Direktor am Wiener Dorotheum, dem groRten Kunst-
auktionshaus im deutschsprachigen Raum und dariber
hinaus. Die Mutter, Leopoldine Schorl (geb. Hormann),
zeichnete fur den Haushalt und die Erziehung der Kinder
verantwortlich. In der Geborgenheit der religids durch-
formten Familie fand das geistig aufgeschlossene und
frohliche Madchen gliickliche Kinderjahre. Diese wurden
durch den friihen Tod des Vaters, er starb als Margarete
vier Jahre alt war, jah unterbrochen. Eine erneute Hei-
rat der Mutter bedingte einen Umzug nach Bad Ischl. Dort
erblickte Halbbruder Heribert das Licht der Welt. Ein wei-
terer schwerer Schicksalsschlag traf die Familie. Die ge-
liebte Mutter erkrankte schwer und starb nach ldngerer
Leidenszeit. Daraufhin kam die 10-jdhrige in die Obhut
einer Tante nach Rohrendorf bei Krems. In letztgenann-
ter Stadt wurde sie 1923 im Institut der Englischen Frau-
lein eingeschult. Die Schiilerin erbrachte keine ihren Be-
gabungen entsprechende Leistungen. Wie sollte sie auch,
wenn es ihr durch den Verlust der Eltern psychisch nicht
gut ging! Nachdem Margarete Schorl die Schule abge-
schlossen hatte, absolvierte sie von 1929 bis 1932 die zum
Institut der Englischen Fraulein gehdrende Hohere Lehr-
anstalt flir Frauenberufe. 1933 entschloss sie sich als Kan-
didatin im Institut der Englischen Fraulein zu leben. Ein
lahr spdter erfolgte die Einkleidung, am 26. April 1936 die
erste Profess und am 2. Februar 1940 legte sie die ewi-
gen Gellibde ab. Fortan trug sie den Namen Mater Mar-
garete Schorl:

Die berufliche Laufbahn der Ordensfrau begann mit der
Staatspriifung zur Kindergdrtnerin, die sie 1937 als Exter-
ne an der Privat-Bildungsanstalt fiir Kindergdrtnerinnen
und Hortnerinnen der Armen Schulschwestern in Amstet-
ten ablegte. Danach arbeitete sie als Kindergartnerin in
Schlitern und Bad Reichenhall:

In den letzten Kriegsjahren arbeitete Mater Schorl als Pri-
vaterzieherin von zwei Schulkindern in einer Kremser Fa-
milie. Nach Ende der Nazi-Diktatur erhielt sie die gro-
Re Chance, ihre Pddagogik der friihen Kindheit zu entwi-

ckeln. Mit Unterstiitzung des Ordens erdffnete sie in ei-
nem villig leeren Raum in einem historischen Gebdude
des Institutshauses der Englischen Frdulein in Krems ih-
ren Kindergarten. Daneben betreute sie noch den Kin-
dergarten im benachbarten Stadtteil Lerchenfeld. Schnell
avancierte der Institutskindergarten zu einer Vorzeige-
einrichtung, die schlieBlich 1948 zum Versuchskindergar-
ten fiir Erziehungsreform und zum Ubungskindergarten
der Privaten Lehrerinnenbildungsanstalt des Instituts der
Englischen Fraulein erkldrt wurde. Zu dieser Zeit unter-
richtete Mater Schédrl noch an genannter Bildungsinstitu-
tion Kindergartentheorie und —praxis.

Der Bekanntheitsgrad von Mater Schérl und ihrem Kinder-
garten erhohte sich wesentlich durch drei Filme, die die
Pdadagogin 1948 und 1950, u. a. auf Anregung des in Wien
ansdssigen Bundesministeriums flr Unterricht, drehte:
.Im Kindergarten”, , Kindergartenstudie I: Das Raum-
teilverfahren” und , Kindergartenstudie II: Wie spielt das
drei-, vier- und finfjdhrige Kind". Die Filme wurden
von der Universitdat Wien wissenschaftlich begleitet und
von keiner geringeren als Maria Montessori, die seit En-
de dergyoer Jahre Kontakt zu der Ordensfrau hatte, po-
sitiv bewertet. Spdter erinnerte sich Mater Schorl, dass
sich die , Dottoressa” etwa wie folgt duRerte: “So habe
ich es doch auch gemeint”(zit. n. Riedel 2003, S. 48). Ex-
perten aus dem In- und Ausland kamen nach Krems, z.
B. der schon genannte Hans Asperger oder Maria Montes-
soris Sohn Mario Montessori, um den ,,Schorl-Kindergar-
ten" und seine padagogische Arbeit vor Ort kennenzuler-
nen. Damit verbunden waren Einladungen flr unzdhli-
ge Vortrage, Kurse und Referate, die Mater Schorl, neben
Osterreich, auch nach Deutschland, Holland und in die
deutschsprachige Schweiz fiihrten.

Im Jahre 1950 begegnete Mater Schdrl bei der Planung zu
einem Fachbuch liber ,Gegenwartsfragen der Kindergar-
tenerziehung", in dem sie ihr Raumteilverfahren publi-
zierte, der in Wien tatigen ,Kindergartendirektorin Mar-
garete Schmaus. Fortan verband die beiden Frauen eine
intensive Arbeitsgemeinschaft und lebenslange Freund-
schaft.

1979 musste ihr Kindergarten u. a. wegen finanzieller
Schwierigkeiten, Raumnot und fehlenden Nachwuch-
ses flir eine Kindergartenleitung innerhalb der Engli-
schen Fraulein, seinen Betrieb einstellen. Daraufhin ver-
stdrkte Mater Schorl ihre Vortrags- und Kurstétigkeit, die
sie drei Jahre spater aus gesundheitlichen Griinden ein-
stellte., AuRBerdem wollte sie sich der Pflege ihrer schwer
erkrankten Freundin, fiir die sie vom Orden freigestellt
wurde, widmen. Nach dem Tod von Margarete Schmaus
kehrte Mater Schdrl nach Krems zuriick. Ihr gesundheitli-
cher Zustand verschlechterte sich zusehends. Am 30. Ok-
tober 1991 wurde sie zur besseren Pflege und Versorgung
in das Institutshaus der Englischen Frdulein nach St. Pdl-
ten verlegt. Dort starb sie am 4. Dezember des gleichen
lahres an den Folgen einer Lungenentziindung und wur-
de flinf Tage spater auf dem Institutsfriedhof, dem Lilien-
hof in St. POlten-Stattersdorf beigesetzt.
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45 Kinder und mehr in einer Gruppe hatte Mater Schérl
am Anfang ihrer beruflichen Karriere zu betreuen. Keine
kindgerechten Materialien oder Spielsachen standen ihr
zur Verfiigung. Auch die Méblierung des Raumes, die sehr
spartanisch war, lieR zu wiinschen iibrig. Eine Schwe-
bebank aus der Turnhalle der Schule diente als Sitzgele-
genheit und zugleich als Essenstisch. Ansonsten spielten
die Kinder auf dem FuBboden. Dabeij stellte die Pidago-
gin durch genaue Beobachtung fest, dass manche Kinder
gerne zuriickgezogen flir sich allein, zu zweit, nebenej-
nander oder in kleineren Gruppierungen spielten. Eini-
ge Mddchen und Jungen schauten nur den spielenden
Kindern zu oder gingen ihren Gedanken und ,Triumen*
nach. Sie erkannte, wie wichtig und notwendig ein , gu-
ter Platz" fiir das Kind ist:

«Holzklotze von einem Tischler holen sich Kinder in klei-
nen Mengen in ihren Schiirzen zu einem selbstgewah!-
ten Platz. Sie bevorzugen vor allem den FuBboden in den
Fensternischen und an den Wanden. Als der Kindergar-
ten einen ersten rechteckigen Tisch geschenkt bekommt,
setzt ihn Mater Schérl nicht fiir sechs Kinder, sondern als
Einzeltisch ein und stellt einen groRen Klumpen Ton zum
Formen bereit, fiir ein Kind! Die ndchsten drei Rechteck-
tische erkldrt sie ebenfalls zu Einzeltischen und reiht sie
wie in einem Klassenzimmer hintereinander auf. So ha-
ben jeweils wenigstens vier Kinder der groBen Gruppe
zeitweilig einen guten Platz fiir sich, an dem sie unge-
stort und kreativ... spielen und arbeiten kénnen” (Rie-
del 2003, S. 19 f).

Mater Schérls ungiinstige Bedingungen trugen wesent-
lich zur Entwicklung ihrer sozialpddagogischen Methode
der (indirekten) Spielfiihrung bei, dem Raumteilverfah-
ren. Eine geniale ,,pddagogische Erfindung” (Rumpl 1992,
S. 91) fiir ihre Zeit! Mit ihr ging die Padagogin erstmals
1950 an die Offentlichkeit, die sie nachfolgend in wei-
teren Publikationen und Filmen, in Zusammenarbeit mit
der Universitat Wien, festgehalten hatte. Unter Raumteil-
verfahren ist zu verstehen, die Teilung bzw. Gliederung
des Gruppenraums in einzelne kleine Spiel-/Aktivitits-
gruppen, ,duBerlich gesehen, zu Raumteile" (Schmaus/
Schdrl 1978, S. 30). Der Gruppenraum ist tagtéglich fiir ei-
ne bestimmte Zeit die ,,Wohnstube” des Kindes und der
wichtigste Lebensraum im Kindergarten. Darum sollte
seine Gestaltung genau iiberlegt sein, er ,insgesamt und
taglich neu vorbereitet werden”, zumal der ,,Gruppen-
raum hinsichtlich Farbe, Form, Fiille und Ubersicht Ein-
driicke vermittelt, die auf das Kind einwirken” (Hilbers/
Jostock 1989, S. 33).

Mater Schorl teilte den Gruppenraum in immobile und
mobile Raumteile. Erstgenannte werden von der Erzie-
herin eingerichtet und sind von vornherein feststehen-
de Bereiche. Es sind dies, der Bauplatz, die Puppenwoh-
nung und der Bilderbuchplatz. Die Pddagogin begriin-
dete diese feste Anordnung damit, dass der wiederhol-
te Auf- und Ausbau so groRer Flichen fiir die Kinder eine

nicht gering einzuschdtzende Belastung darstellen wiir-
de, so dass letztlich fiir das eigentliche Tun ihr Interes-
se dann schon erlahmt ist. Entsprechend der einzelnen
Bereiche wird das dazugehdrende iiberschaubare Spiel-/
Beschaftigungsmaterial immer wieder ausgetauscht oder
ergdnzt, um neue Impulse und Anregungen zu geben.
Demgegenilber sind mobile Raumteile Spiel-/Aktivi-
tatsbereiche, die einem besonderen Interesse der Kin-
der oder aktuellen kindlichen Erlebnissen entspringen.
Diese werden von der Erzieherin mit Kindern bzw. von
Kindern allein auf - und ausgebaut. Dazu bedarf es na-
tlrlich geniigend freier Platze und auch entsprechender
Raumteiler, die jederzeit fiir die Kinder erreichbar sind:
Tische, Stiihle, Kisten, Tiicher, Bretter. Auch ein einzel-
ner Arbeitsplatz, beispielsweise der Maltisch, kann durch
die Aktivitdt der Kinder zum Raumteil werden. Ein sol-
cher Platz ist dann mobil, ,wenn nicht von vornher-
ein nur eine bestimmte Tétigkeit... daran mdglich ist. An
demselben Tisch, an dem einmal gendht wird, kann zu
spdter Zeit beispielsweise gewebt oder gemalt werden
(Schmaus/Schiérl 1978, S. 36).

Mater Schdrls Verdienst ist, dass ihr Raumteilverfahren
#in Beziehung stand zu den wissenschaftlichen Erkennt-
nissen der Entwicklungspsychologie und Verhaltensfor-
schung ihrer Zeit und die besagten, dass Kinder nur in ej-
ner Kleingruppe - der sogenannten ,face-to-face-group’
- selbstandig geordnet agieren kénnen* (Rumpl 1992, S.
91). Ihre ,Erfindung” betrachtete die Pddagogin jedoch
nnicht als ein starres Prinzip, das einmal hergestellt kei-
ne Verdnderung und Weiterentwicklung erfihrt, vielmehr
sollte es auf der Grundlage einer wachen Beobachtung
der Kinder standig reflektiert und angepasst werden"
(Kapfer-Weixelbaumer 2005, S. 92). Diesbeziiglich schrieb
die Ordensfrau in padagogischer Weitsicht und Offenheit
treffsicher:

»Jedes pddagogische System, und sei es noch so gut, ist
eine Erstarrungsform und gerdt damit in Widerspruch
zu sich selbst und seinem Schopfer. Die Pddagogik soll
Dienst am Leben sein. Das Leben aber flieRt, unentwegt
verdndert es sich, und damit dndern sich auch die pida-
gogischen Bediirfnisse und Notwendigkeiten, aber auch
die pddagogischen Maglichkeiten” (Schorl 1956, S. 21z).

In Zusammenhang mit dem Raumteilverfahren beton-
te Mater Schorl die AuRerordentlichkeit des freien, spon-
tanen Spiels fiir die kindliche Entwicklung sowie seine
»heilende und aufbauende Kraft” (Schmaus/Schérl 1964,
5. 101). Sie lehnte den Begriff Freispiel ab, weil das Spiel
grundsatzlich frei ist, es nicht das Kind beschaftigen will.
Spiel ist fiir das Kind Weltbewdltigung. Es driickt sich, je
jlinger desto stdrker, durch spielerische Aktivitdten aus,
da ihm die Sprache nur begrenzt zur Verfiigung steht. Das
Kind antwortet also nicht in Sprache sondern im Spiel. Da
das Spiel Sprache ohne Worte ist, ist es als solches auch
eine Mitteilung an die Kindergartnerin, die freilich nie
vergessen darf, dass, wie Mater Scharl treffsicher formu-
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lierte und zugleich anmahnte, ,die Sprache des kindli-
chen Spiels vom Kleinkinde unbewusst und auch unbe-
absichtigt gesprochen wird; das ndtigt nicht nur zu Ehr-
furcht vor der Bewahrung der Personlichkeit [des Kin-
des]... sondern auch zu Vorsicht bei der Auslegung des
Vernommenen oder dessen, was man zu vernehmen
glaubt” (Schmaus/Schorl 1964, S. 111 1),

Spiel ist die qualitative und quantitative Haupttatigkeit
des Kindergartenkindes. Der Kindergarten als Lebens-
raum des Kindes muss darauf bezogen sein. Spiel ist in-
neres Leben und inneres Bewegtsein. Beides erzeugt
Spannung und bedarf einer Ldsung, die schlieRlich im
Ausdruck, der die eigentliche kindliche Antwort ist, ge-
sucht wird. Gerade fiir den (nicht nur heilpddagogisch)
zu Erziehenden ist es wichtig zu bedenken, dass der Aus-
druck nie eine Kopie des Eindrucks ist:

wZwischen beiden liegt die geistige Verarbeitung. Auch
das Spiel des Kleinkindes ist ein Prozess der geistigen
Verarbeitung. Niemals ist es eine Kopie, ein simpler Ab-
klatsch der Eindriicke, obgleich es immer ein Nachleben
des Erlebten ist. Als solches ist es bereits ein Gestalten,
ein unbewusstes zwar, aber doch ein aktives Nachgestal-
ten und Umgestalten des Erlebten. In solchem Nach- und
Umgestalten liegt die Auseinandersetzung, das Bewadlti-
gen, zundchst im Sinne des Annehmens dessen, was dem
intellektuellen und moralischen Aufbau dient — oder was
dem Kinde statt dessen gegeben wird = dann aber auch
im Sinne eines Ringens mit vielem, was schadigend und
storend lber ein Kind kommt. Immer suchen die kleinen
Kinder unbewusst Rettung im Spiel; darum ist das Spiel
unentbehrlich. Das gesunde unversehrte Kind wachst
und gedeiht durch das Spiel; das versehrte (heute: ver-
haltensauffillige; M. B.) Kind hat - von sich aus - kei-
ne andere Moglichkeit, Hilfe und Erleichterung zu finden
als nur im Spiel. Das versehrte Kind ist fast immer auch
spielgestort und findet in seinem Tun keine Entlastung,
Das gesunde, unversehrte Kind hingegen spielt nachle-
bend und verarbeitet sowohl das Schéne und Aufbauen-
de als auch das, was es belastet, qudlt und erschreckt —
welches Leben ware ohne Last, auch kleinkindliches -,
aber das gesunde Kind entlastet und befreit sich in sei-
nem Spiel, es bewdhrt und baut sich selber dabei auf"
(Schmaus/Schorl 1964, S. 93 f).

Folgerichtig bezeichnet die Pddagogin das Spiel, in An-
lehnung an Adolf Busemann, ,auch das von der Na-
tur des Kindes selbst uns dargebotene Heilverfahren
(Schmaus/Schérl 1978, S. 75).

In der ,,Schorlpadagogik" steht das Kind im Mittelpunkt,
Um dem einzelnen Kind gerecht zu werden sollten die zu
Erziehenden nicht in erster Linie darauf schauen, wie es
sich verhdlt. Vielmehr sollten sie sich fiir sein Befinden
6ffnen, in dem sie sich jeden Tag folgende Fragen stel-
len: Wie geht es dem Kind in seiner jetzigen Situation?
Was tut ihm gut? Was braucht es? Wird ihm seine Einma-

ligkeit und sein Menschsein in Freiheit erméglicht? Wel-
che Angste und Blockaden behindern es? Ist der Raum,
das Material und Angebot frei genug, dass das Kind sich
selbst entscheiden kann? Ist geniigend Raum fiir sein
Spiel um dieses frei aus seinem Inneren heraus gestalten
zu konnen? ... Diese Reflexionsfragen helfen, den heil-/
pddagogischen Auftrag des Kindergartens leichter zu er-
fiillen, ndmlich das Kind in seiner Entwicklung optimal
zu fordern, um ihm wirklich Selbstbestimmung in sozi-
aler Verantwortung zu ermdglichen. Dies setzt natiirlich
Flihrung voraus, zumal diese eine Grundfunktion der Er-
ziehung ist. Doch sie sollte nicht dirigistisch und autokra-
tisch sondern nachgehend sein. Eine nachgehende Fiih-
rung schreibt den Kindern nicht vor, was sie zu tun ha-
ben. Vielmehr werden Kinder auf ihre Handlungen vor-
bereitet, in ihrem Tun begleitet, geférdert und unter-
stutzt:

Die nachgehende Fiihrung beinhaltet folgende drei For-
men des Nachgehens, die insbesondere im Umgang mit
schwierigen Kindern im Kindergarten angebracht ist, zu-
mal der Kindergarten der gegebene Ort zu sein scheint,
«Schddigungen wieder wettzumachen, die das Kind
schon in den ersten Lebensjahren erlitt” (Schmaus/Schorl
1978, S. 74):

,,dem Kind buchstdblich nach-gehen, das bedeutet u.a.:
sehen, welches Spielmaterial, welchen Spielbereich
und welche Spielpartner des Kind vorwiegend wéhit
und ihm dabei eine notwendige Ermutigung geben
horen, was es sagt, wie es spricht und damit erken-
nen, welche Eindriicke es beschaftigen
beobachten, wie es sich bewegt, wie seine Fein- und
Grobmotorik entfaltet ist, wie es Kontakte kniipft...
Mit buchstdblich Nach-gehen ist auch gemeint, in
der Ndhe des Kindes sein, wenn es z. B. in einer
Schwierigkeit oder einer Konfliktsituation noch nicht
allein gelassen werden kann. Dem Kind ist es eine
Hilfe, wenn die Erzieherin in seiner Nahe ist und ihm
dadurch gleichsam zu verstehen gibt: du kannst eine
Lésung finden, du schaffst es schon...

dem Kind nach-schauen, das heilt u.a.:

* wahrnehmen, wie sich die erspiirte Befindlichkeit
des Kindes (heiter-fréhlich oder aber aggressiv-zer-
stdrerisch) auswirkt

+ bemerken, welche Freundschaften sich anbahnen
oder ob Kinder evtl. in eine negative Rolle gedrangt
werden
bemerken, ob und wie das Kind Impulse im Grup-
penraum aufgreift
dem Blick des zurlickschauenden Kindes begegnen,
ihm zuldcheln, zunicken und es dadurch bestatigen
oder aber ermahnen

dem Kind nach-sinnen heiRt:
bedenken, wie sich das Kind in bestimmten Situatio-
nen des Vormittags verhalten hat
schriftliches Festhalten der Beobachtungen, wo-
bei die jeweilige Situation in Verbindung mit dem
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Entwicklungsstand und moglichst mit dem familidren
Hintergrund reflektiert wird. Daraus kann sich der
ndchste madgliche Schritt in der Fiihrung des einzel-
nen Kindes ergeben”(Hilbers/Jostock 1989, S. 153 )..

Ohne Zweifel ist die Lebenssituation der Kinder heute ei-
ne vollig andere als zu Mater Schorls Zeit. Trotzdem fin-
de ich, sind ihre heil-/pddagogischen Aussagen nach wie
vor von Bedeutung, da sie dem Bild einer lebens-offe-
nen Arbeit entsprechen. Sie miissen, und dies gilt fiir an-
dere pddagogische Konzeptionen auch, von jeder Erzie-
hergeneration mit einem kritischen Blick auf die beste-
henden gesellschaftlichen Verhiltnisse innovativ weiter-
entwickelt werden, ohne dabei dem Zeitgeist kritiklos zu
verfallen. Doch diirfte nach wie vor unangefochten fiir
den Kindergarten gelten, den ,versehrten sowie unver-
sehrten Kindern", um im Sprachduktus von Mater Scharl
zu bleiben, ,vor allem dazu verhelfen, spielen zu kon-
nen, allerdings... in der Spielfiihrung des Raumteilver-
fahrens und der nachgehenden Fiihrung im allgemei-
nen" (Schmaus/Schorl 1978, S. 75).
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